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Forskningsnotat 3

Hgajskolen, vejledning og overgange - fra et
elevperspektiv

Jeg vil simpelthen bare sige, de maneder, vi har veeret heroppe, og vi har leert hinanden at kende,
det er dét, som er en keempestor oplevelse, og det er dét, som gar det her til et keempegijeblik.
Fordi vi leerer hinanden at kende pa en anden made end bare det farste indtryk, som vi egentlig far
af dem. S& hvad kan jeg sige: hgjskolevenner for livet. Ikke andet.

Sanne (20)

Kristina Mariager-Anderson
Pia Cort
DPU 2009
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Tredje forskningsnotat

DPU har faet til opgave at folgeevaluere FFD’s kombinationsprojekt. Evalueringen har til formal at
se pa savel resultaterne af projektet som at yde input til den lgbende proces for at sikre, at projektet
nar de beskrevne mal. Dette tredje forskningsnotat har til formal at undersgge, hvordan
overgangene fra UU eller erhvervsskole til hgjskole, samt fra hgjskole til erhvervsskole opleves af
eleverne. Derudover vil vi ogsa belyse, hvilke forventninger de unge har til hgjskolerne, og hvordan
disse forventninger bliver indfriet i labet af et hgjskoleophold. | nervaerende notat videreformidles
de resultater, som vi indtil videre har opnaet via interview af hgjskoleelever i efteraret 2009. Notatet
er et forelgbigt notat, da vi i foraret 2010 vil gennemfare telefoninterviews med eleverne for at
afdeekke deres videre faerd efter hgjskoleopholdet.

Farst vil vi erindre om, at malet med Kombinationsprojektet er at udvikle samarbejdet mellem
hgjskoler og erhvervsskoler med henblik pa at skabe kombinationsforlgh for unge under 25 ar, der
ikke har gennemfart en ungdomsuddannelse. Projektet er saledes et bidrag til at opna regeringens
malsztning om, at 95 % af en ungdomsargang skal gennemfgre en ungdomsuddannelse. Projektet
har endvidere til formal at positionere hgjskolerne som relevante og kvalificerede aktgrer i forhold
til 95 % malsatningen. | Igbet af 1990erne og 2000erne har der under skiftende regeringer veeret
gennemfart en lang reekke projekter indenfor rammerne af samme politiske malsztning. Der er i
den forbindelse blevet skabt en reekke nye tilbud og muligheder for unge, der har risiko for at blive
haegtet af uddannelsessystemet. Saledes er Ungdommens Uddannelsesvejledning blevet styrket,
produktionsskolerne er blevet lovgivningsmaessigt forpligtede til at etablere samarbejde med
erhvervsskolerne, brobygningen mellem folkeskolen og erhvervsuddannelserne er styrket, og der
har generelt veeret et fokus pa gruppen af unge, der ikke gennemfarer en ungdomsuddannelse:
Hvem er de? Hvorfor falder de fra, og hvad kan gares for at sikre, at 95 % gennemfarer en
ungdomsuddannelse? I forbindelse med Kombinationsprojektet er spgrgsmalet: Kan hgjskolerne
veere en del af lgsningen? Bliver de unge mere uddannelsesparate i lgbet af et hgjskoleophold?

| dette notat ser vi naermere pa elevernes perspektiv og oplevelse af hgjskolen, vejledningen og
overgange. Resultaterne peger pa, at hgjskolerne i hgj grad er med til at modne de unge og skabe et
leeringsbrud i forhold til deres hidtidige erfaringer med andre skoleformer. Hgjskoleopholdet kan
for nogle veaere med til at afklare deres uddannelsesvalg. For andre abner opholdet op for nye
mulighedsrum, som umiddelbart kan gere de unge mere uafklarede men med en bredere horisont.
De opdager nye sider af sig selv, nye talenter og overskrider graenser. De oplever ogsa nye sider af
andre og larer i hgj grad at indga i et feellesskab, som er baseret pa accepten af andres forskellighed.
Resultaterne er saledes i hgj grad i lig med resultater fra andre undersggelser af elevers oplevelse af
at veere pa hgjskole. Saledes skriver Finn Hansen, at hgjskolens internatform dbner mulighed for at
tilegne sig “nogle sarlige livserfaringer” og indgé i1 "serlige fellesskaber og undervisningsformer,
der har det til feelles, at de abner for erfaringer, oplevelser og indsigter af en mere eksistentiel,
folkelig og almendannende karakter” (Hansen, 2008). Kofod peger pa, at de unge ”forlader
hgjskolen med en starre tro pa deres evne til at sta ved et valg”. De unge, som vi har talt med, synes
pa samme made at have omfavnet hgjskolen og vokset derved.

Notatet tager udgangspunkt i fire temaer:
e Overgangen fra UU eller erhvervsskole til hgjskole,
e Indtryk af/erfaringer med at vaere pa hgjskolen,

¢ Vejledning og uddannelsesplan,
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e Udbytte af hgjskoleophold.

I notatet vil der lgbende blive rejst spgrgsmal, som har til formal at skabe et fzelles rum for
refleksion og erfaringsudveksling. Disse spegrgsmal vil danne grundlag for en diskussion pa
Kombinationsprojektets netveerksmgde i januar 2010.

1. Metode

I det fglgende vil vi kort redeggare for de metodiske overvejelser bag det tredje notat. Notatet er
baseret p& interview med elever, der er startet pa et hgjskoleophold i efterdret 2009*. Eleverne er
interviewet i begyndelsen af deres ophold, det vil sige ca. 2-3 uger efter start, og igen i slutningen af
deres ophold, da de havde et par uger tilbage. Begge interviews er foregaet pa hgjskolen. Vi har
gennemfart interview (med 15 elever) pé fire hgjskoler: Odder Hgjskole, Vra Hgjskole, Arhus
Idraetshajskole og Aalborg Sportshajskole?. Desuden blev der gennemfart interviews med
vejlederne pa de udvalgte skoler og i notatet vil disse interviews blive brugt til at perspektivere de
unges udsagn.

1.1. Interview, interviewguide, anonymitet og transskription

| forbindelse med selve interviewene har vi benyttet en semistruktureret interviewmetode. Det
betyder, at vores interviewguide har varet opdelt i temaer, som vi har forsggt at afdeekke i alle
interviews, men samtidig at vi har veret abne for, at de unge kunne rejse andre temaer, som de
matte finde interessante og relevante. Vi forsggte at lade interviewene tage form af samtaler, der
kunne udvikle sig i forskellige retninger alt efter hvilke emner, der viste sig vasentlige. Fordelen
ved det fleksible design er saledes, at det er dynamisk, hvilket ger det muligt at forfglge interessante
pointer og synsvinkler, der matte opsta spontant undervejs i interviewsituationen.

Vi startede vores interview med at orientere de unge om, at formalet med interviewet var at
evaluere Kombinationsprojektet samt at sikre at andre unge kan fa et lignende tiloud om at komme
pa hgjskole. Vi fortalte ogsa eleverne, at interviewene ville blive optaget pa band, men at alle
deltagere ville blive anonymiseret. Vi tilbgd de unge at fremsende interviewmateriale til
gennemsyn, men kun enkelte af de unge viste interesse i dette.

Transskriptionerne af interviewene er foretaget af interviewerne selv. De er redigerede i den
forstand, at de til tider er beskarede med henblik pa at ekskludere fx utydelig tale, mumlen, gh’er,
ik’er o. lign., men ikke ved tilfgjelse af noget eller &endring af udtryk.

2. Overgangen fra UU/erhvervsskole til hgjskole

| Kombinationsprojektet er det en vaesentlig malsatning, at hgjskolerne er med til at sikre
overgangene mellem de forskellige skoleformer i samarbejde med UU og erhvervsskoler pa
baggrund af den uddannelsesplan, som UU-vejlederen har udarbejdet i samarbejde med den unge. |

! For enkelte af disse elever er det deres andet hajskoleophold. De er fortsat pd grund af at de endnu ikke har faet det ud af et
hgjskoleophold, som de habede, dvs. de er fortsat uafklarede i forhold til uddannelsesplan eller de er stadig usikre pa egne sociale
kompetencer.

2 Aalborg Sportshgjskole udgik som case, da eleven faldt fra i lgbet af opholdet. Det farste interview er ikke inkluderet i notatet.
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interviewene bad vi saledes de unge om at beskrive, hvordan de var blevet visiteret til hgjskole og
hvilke overvejelser, de selv havde haft i den forbindelse.

2.1. Hvorfor hgjskole og hvorfra?

De unge peger pa tre centrale arsager til, at de er pa hgjskole. For de fleste spiller manglende
uddannelsesparathed og uafklarethed en hovedrolle — vi fristes til at skrive selvfglgelig, da det er et
af udveelgelseskriterierne for deltagelse i projektet:

Christine (23): jeg vil gerne finde ud af, hvad det er, jeg skal uddanne mig til, for det ved jeg
ikke.

De er pa hgjskole, fordi de er uafklarede i forhold til hvilken uddannelse, de gnsker sig. Ingen af
dem har gennemfgrt en ungdomsuddannelse, og der er mange af dem, der oplyser at have flere
"fejlede’ skoleophold bag sig. Det vil sige, at de er startet pa grundforlgb pa tekniske skoler, i
militeeret, pa produktionsskoler, pa gymnasiet og HF, men at forlgbene enten ikke er gennemfart,
eller at de ikke har givet direkte anledning til at fortsette i andre uddannelsesforlgb. De unge giver
forskellige begrundelser for deres frafald, men der er overvejende tendens til begrundelser som
skoletraethed, kedsomhed og lignende. Det er sigende, at uddannelsesvalget for mange af de unge
fremstar som et pres, hvor der er risiko for, at de "fejler”. Katznelson papeger, at de unge i dag er
underlagt et forventningspres, hvor margenen for ”hvorndr man falder ved siden af og enten er for
uafklaret, for langsom for dum, for uddannelsessvag osv. er blevet snaevrere” (Katznelson, 2009, p.
44). | forhold til hgjskolernes vejledningsindsats handler det saledes i hgj grad om at dbne op for et
mulighedsrum, hvor et valg ikke er skeebnesvangert men abner op for nye valg.

For det andet peger de unge selv pd manglende personlige og sociale kompetencer, som en grund til
at de er pa hgjskole:

Claus (20): [Jeg ved] sadan nogenlunde [hvad jeg vil bagefter], men fordi jeg har haft det
meget sveert med nogle sociale ferdigheder, sa er jeg kommet i tvivl. Meget.

De beskriver selv, at der er et behov for at udvikle deres sociale og personlige kompetencer, som af
de unge bliver defineret blandt andet som modenhed, mod til at tale i en forsamling, lysten og evnen
til at indga i et socialt feellesskab, ansvaret for at veere en del af et faellesskab etc. | den forbindelse
er det interessant at bemarke, at de unge ureflekteret overtager den sprogbrug, som UU vejledere
har brugt i deres visitering. Saledes bliver det at mangle sociale kompetencer en “etikette”, som de
unge tager pa sig uden at det nuanceres, at det at veere social kompetent ogsa er situationsbetinget
eller at etiketten kan vaere forkert.

Endelig er de unge ogsa drevet af lysten til at dyrke deres interesser: musik, idraet, skrivekunst. Det
fremgar, at de forventer, at hgjskoleverdenen kan leve op til disse forventninger:

Maj (18): jeg kan godt lide det sociale liv, der er pa en hgjskole, hvor man mader nye
mennesker, og hvor det ikke bare er fag som matematik og dansk, men hvor man kan lave
nogle ting, som man interesserer sig for, sisom musik. Sa det er egentlig det.

Feelles for de unge er, at de er kommet med en ide om hgjskolen som et hyggeligt, rart og
rummeligt sted. Hgjskoleopholdet er generelt ikke valgt, fordi de unge gnsker at udvikle deres
faglige kompetencer, men snarere som et led i deres personlige udvikling.

Frederik (18): jeg er ikke kommet for at leere s meget op til mit [videre] forlgb. Jeg er
kommet for det sociale, og jeg synes, at det virker som et rigtig fedt sted at ga, det her. Ja, det
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er derfor, jeg er kommet pa hgjskole, fordi jeg synes, det er fedt at veere social og sammen
med andre mennesker.

Maj (18): Jeg ville gerne komme for at udvikle mig og udvikle mine sociale kompetencer, og
mine kreative evner.

Visitering til hgjskole er sket gennem tre veje: for mange af de unge er det initieret og organiseret af
deres UU-vejleder. Nogle fa har selv har faet ideen til opholdet og har enten forelagt ideen for deres
UU-vejleder, som sa har fortalt dem om Kombinationsprojektet og praesenteret dem for de
hajskoler, de havde mulighed for at veelge inden for rammen af dette eller taget direkte kontakt til
en hgjskole. Endelig er der en enkelt hgjskole, som selv har udviklet en praksis, hvor de aktivt
bidrager til visitering af unge til projektet via kontakt til forskellige UU centre.

De unge fortzller generelt, at de efter start pa hgjskolen ikke har en formel aftale om kontakt med
deres UU-vejleder, men at de alle er klar over muligheden for at kontakte deres respektive vejledere
med eventuelle spargsmal til uddannelse eller maske muligheden for et udvidet ophold pa
hgjskolen. Der er dog et par stykker, der har et decideret darligt forhold til deres UU-vejleder. De
unge udtrykker dog ikke noget behov for kontakt og indtrykket er, at UU vejlederne ikke i
overvejende grad er en tet kontakt, som har betydning for de unge. Det kommer ogsa frem i1 Claus’
sammenligning af vejledningen pa hgjskolen og i UU regi, hvor han leegger vagt pa, at pa
hgjskolen er det uformelt og relevant, mens UU er mere ufleksibel og bureaukratisk, da der skal
indgas aftaler (se ogsa afsnit 4.2).

De unges valg af hgjskole falder i trad med Kombinationsprojektets malsetninger: de er uafklarede
og i tvivl om uddannelsesvalg. | forhold til UU rejser deres udsagn spgrgsmalet om, hvordan et
samarbejde med UU vejledere “bor” se ud: pa den ene side synes de unge ikke at have behov for at
blive fulgt, men pa den anden side spiller UU en vigtig rolle i visiteringen af de unge til
hgjskolerne. Hvordan kan/skal hgjskolerne samarbejde med UU centrene omkring visiteringen af
unge til Kombinationsprojektet? Skal hgjskolerne samarbejde med UU centrene undervejs eller i
hgjere grad i starten og slutningen af et hgjskoleophold for at sikre overgangene?

2.2. Hgjskolen kan *noget andet’

Samtlige unge taler om, at hgjskolen pa mange omrader adskiller sig positivt fra de skolesystemer,
de allerede har stiftet bekendtskab med. De beskriver *det andet’ med ord som

e starre frihed,

e et godt feellesskab,

e et narver,

e en oprigtig interesse for hinanden

samt en evne fra hgjskolemiljget til at skabe motivation for den enkelte til selv at gnske at sta op om
morgenen og i gvrigt deltage i livet pa hgjskolen.

De unge begriber eller griber saledes ned i hgjskolens kaerneverdier og anerkender det som
Grundtvig kaldte for “hjertesproget”, hvor det handler om “folelsesmessigt at bygge bro imellem
den felles historie og den personlige identitet” (Ehlers, 1997, s. 10). Pa den ene side handler det om
at indga i et feellesskab og veere ansvarlig overfor dette feellesskab, og pa den anden side handler det
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om personlig udvikling, hvor evnen til at handtere egen frihed i forhold til sig selv og faellesskabet
udvikles:

Maj (19): Det er et meget frit sted, og man kan fa lov til at ggre mere eller mindre, hvad der
passer en. Selvfalgelig indenfor nogle regler.

Michael (20): Frihed under ansvar.

Claus (20): Altsa, fordi jeg aldrig er blevet helt feerdig, er der meget pres pa hjemmefronten.
Det er godt at komme herop, for sd kommer du vaek hjemmefra. Det er frihed under ansvar.
Du skal selv mgde op til undervisningen og have lysten til at lzere. Selv vaske tgj. Ja, frihed
under ansvar.

Et andet centralt element 1 hgjskolernes ”anderledeshed” er undervisningen og lerernes tilgang til
savel fag som de unge:

Claus (20): Undervisningen er helt anderledes ogsa. Det er en helt anderledes atmosfare. Pa
en folkeskole far man kun kontakt med laererne i forbindelse med undervisningen. Her ser
man dem hele tiden. Man kan snakke med dem om alt. hvis man har problemer, kan man bare
sparge.

Maj (19): ja, de [leererne] giver sig 100 % og oppe i musik, begge vores musiklearere, de star
og spiller med, nar vi andre star og spiller. De gar helt amok nogle gange.

Derudover spiller lysten til at lzere en vaesentlig rolle: de har selv valgt fagene og i mange tilfeelde er
hgjskolen valgt pa baggrund af deres udbudte fag.

Maj (18): Man har lyst til at leere, fordi man beskaftiger sig med noget, man er interesseret i.

Tine (18): ja, det tror jeg. Og sa er det bare fedt at man selv kan valge de fag, man gerne vil
have. Det pavirker meget, at man ogsa godt gider std op om morgenen.

Frederik (18): Vi larer jo ogsa en hel del ting, men du tenker ikke pa det som, aj, nu skal jeg i
skole. Du tenker pa det som hey, nu skal jeg i skole om morgenen. Det synes jeg, det er helt
vildt fedt.

De unge peger desuden pa fraveeret af eksaminer som et positivt treek ved hgjskolen. Et af de
aspekter, der gar hgjskolerne forskellige fra andre skoler er, at der i fagene pa en hgjskole ikke
gives karakterer, samt at forlgbet ikke slutter med en eksamen. Dette fremhaves af eleverne som
havende en positiv effekt pa deres motivation

Kristian (25): frihed. der er heller ikke den der nervgsitet med, at man skal op til prever.

Claus (20): Vi har jo ikke brug for karakter. Med den undervisning kan vi jo selv se
resultaterne af det, og om det virker eller virker, om vi skal stramme op eller ikke stramme op.
Det her er jo ikke et tvunget sted sadan set. Vi er her, fordi vi har lyst til at lere noget mere.

Maj (18): Vi kan slappe af med det og ga i dybden med det fordi, det har man lyst til. VI skal
ikke teenke pa, at der i sidste ende er nogen, der skal bedgmme dig for det, som du har lavet.

De unge er med andre ord motiverede for undervisningen og deres udsagn leder i hgj grad tankerne
hen pa Grundtvigs ord om, “hvad man lzrer for en eksamens og et levebrads skyld, det skynder
man sig naturligvis at glemme, men hvad man larer, fordi man har lyst dertil, det glemmer man i
grunden aldrig”. Saledes giver eleverne udtryk for, at det er lysten, som driver varket og at de tager
ansvaret for deres egen leering. De skal pa den ene side ”kun” leve op til deres egne forventninger til
deres kompetenceudvikling, men fgler sig pa den anden side forpligtede i forhold til det faellesskab,
som de indgar i:
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Claus (20): ... og det er ogsa fedt, fordi i musik, nu ved jeg ikke med de andre fag, men i hvert
fald i musik der leegger vores larere ogsa vaegt pa, at nu har vi en aftale og sa er aftalen der.
Det hjaelper en god del for os andre, som maske er lidt for flinke til at ga hen til de elever, der
lige kommer tre kvarter for sent. Hvor vi sadan lidt: skal vi ga hen og bare skalde dem ud?
Eller skal vi ikke? Og sa gar leererne hen og siger, vi startede halv og det ger vi ogsa i morgen.
Der er vi her alle sammen.

Dette spaend mellem det individuelle og det kollektive synes de unge forpligter pa en anden — og
mere motiverende made — end hvis malkravene er fastsatte udefra.

Hgajskolens rummelighed i forhold til det ordinaere skolesystem sammenfattes af Claus, som peger
pa undervisningen, leererne og ikke mindst leerernes engagement som centrale elementer i et
leeringsrum, der kan  puffe i den rigtige retning” for unge, der pA mange mader har haft det sveert i
folkeskolen:

Claus (20) : hvis du har problemer med f.eks. normalskoler, altsa du er blevet skoletret og du
ikke rigtig ved, hvad du sa skal videre... for de fleste uddannelser har jo noget med skoler at
gare, sa er det helt klart at komme herop vil veere en god ide, fordi pa en made er det jo en
skole, men pa en made ikke. Fordi undervisningen er simpelthen sa anderledes og sa mere fri,
at du ... de problemer du nu har, de bliver lgst angaende skoleting, hvis du har problemer med
f.eks. matematik eller at vaere mere aben i timer. Sa er det klart, at du bliver hjulpet heroppe
for du far lov til at vaere s meget fri. Og leererne er jo ikke sadan nogle, som bare star sadan
ba-ba-ba-ba, sa skal | lave det, det, det, og det og sa holder han kaft resten af timen. Larerne
er pa. | hvert fald i de fag, som jeg nu har haft. Bare hele tiden. Du far stort set ikke lov til
bare at sidde alene.

De unges udtalelser stemmer godt overens med Finn Thorbjern Hansens rapport om den
eksistentielle dimension i hgjskolernes uddannelses- og erhvervsvejledning. Han peger pa faktorer
som tid, ro, engagement, tryghed og naervar (Hansen, 2008). Hgjskolen kan saledes for denne
gruppe af unge betyde et brud med deres hidtidige syn pa skole og uddannelse og motivere til
videre uddannelse, hvilket de unge ogsa gav udtryk for. Hvis vi saledes lader de unges udsagn sta
uimodsagt og lade hojskolernes laeringsrum vokse ind i himlen”, bliver et centralt spargsmal,
hvordan flere uafklarede unge kan sikres muligheden for et hgjskoleophold?

3. Elevernes indtryk af og forventninger til hgjskolen

Dette tema handler om, hvilke forventninger eleverne i starten af deres ophold havde til hgjskolen,
(miljeet, lerere, medstuderende, fagene etc.), til deres eget udbytte af opholdet, til deres vejledning
og endelig deres opfattelse af uddannelsesplanens rolle og gyldighed.

3.1. Elevernes farste indtryk

Frederik (18): jeg elsker det. Jeg synes, det er sindssygt fedt at vaere her. Det er nogle flinke
mennesker. Jeg elsker at veere her. Folk er cool, helt vildt sociale, ingen melder sig ud, som
der sagtens kan veere andre steder. Jeg havde et abent indtryk fra starten, og det bliver bedre
og bedre.

Michala (18): det er naermest ren hygge med de fag, man gider have, og at man bare kan lave,
hvad man vil. Mgde ny mennesker.
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Tine (18): det er dejligt at veere her. Der er skant, og her er plads til at man kan veere, hvem
man er. Folk er meget abensindede med hinanden.

Elevernes farste indtryk af hgjskolen er ubetinget godt. Samtlige taler om gode og leererige
introdage/kurser og en umiddelbar fglelse af mulighed for at opleve et serligt sammenhold, bade
elever imellem men ogsa mellem elever og leerere, samt at fordybe sig preecis i de fag, man selv har
valgt. De beskriver, at hgjskolen har nogle helt szrlige positive vilkar, som andre skoler ikke har:

Daniel (17): Det handler jo i bund og grund kun om at have et keempestort fantastisk
feellesskab. Og det synes jeg er helt vidunderligt, helt fantastisk.

Interviewer: Kan man ikke ogsa have et godt feellesskab pa en erhvervsskole?

Daniel (17): Jo, men ikke pa samme made, for der gar man i skole sadan 7 timer om dagen.
Her er vi jo sammen 24 timer i dggnet.

Det seerlige her drejer sig om, at hgjskolen tilbyder et faellesskab, der reekker langt udover det
faglige, og som eksister konstant. Fordi eleverne ikke gar hjem om eftermiddagen, forlader de ikke
feellesskabet — og tilsyneladende faler de sig heller ikke ligesa udsatte for at blive forladt af — eller
sat udenfor — faellesskabet af de andre elever, som det er tilfaeldet i de *almindelige’ skoler.
Internatformen spiller med andre ord en central faktor i de unges vurdering af hgjskolen.
Internatformen giver mulighed for en anden interaktion mellem eleverne og mellem leerere og
elever, hvor vejledning, undervisning, leering, levet liv”’ smelter sammen og overskrider
traditionelle greenser mellem skole og fritid, det individuelle og det kollektive, frihed og pligt.

Flere elever tildeler lzererne aren for, at feellesskabet fungerer:

Maj (18): Det er bare som om, at man kan abne sig mere for dem her. De er altid
opmarksomme pa, hvordan man har det. Og det faler jeg, at det er ved alle personer, at de har
det sadan. Er der det mindste, sa griber de fat om det, som det er og hjeelper og ger alt, hvad
de kan. Satter deres tid af for at ggre det sa godt for os som muligt. Og det er forskellen i
forhold til folkeskolen, hvor lererne bare kommer ind og underviser og gar ud igen.

Eleverne giver udtryk for at opfatte lzererne som mere end faglige kompetencer, der underviser i
deres respektive fag. De er en del af det sociale feellesskab, som konstitueres af alle dem, der er pa
hgjskolen.

Kristian (25): De er gode til at veere spaendende.

Claus (20): De virker ogsa meget mere entusiastiske pa selv undervisningen. Og sa skubber de
os - mildt - hen til at gare noget som vi normalt aldrig kunne finde pa at gere. .

Det er beskrivelser som ’engagerede’, ’man kan snakke med dem’, *stole pa dem’, *de kan lide
deres fag’, ’de er glade’, der praeger elevernes forteellinger om lererne.

Claus (20): De er her fordi de gerne vil veere her. Det er ikke ligesom folkeskolelzrere: nej, nu
skal vi hen til den dumme klasse eller ah, nej jeg har ikke lyst til den time. De er her, fordi de
har noget, de gerne vil leere videre.

Traditionelt set taler man i hgjskolen om at undervise med sit fag i modsetning til at undervise i sit
fag og eleverne opfatter denne forskel i leerernes engagement.

Endelig leegger eleverne stor veagt pa, at de faler sig behandlet som voksne mennesker.
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3.2. Forventninger til hgjskolen og til deres eget udbytte

3.2.1 Forventninger til hgjskolen som brobygger i forhold til erhvervsuddannelse

Som antydet ovenfor gav mange af eleverne udtryk for, at deres forventninger til hgjskoleopholdet
gik i retning af at fa en rigtig god oplevelse, at mgde nye mennesker, skabe nye venskaber, samt at
fa lejlighed til at fordybe sig i lige preecis de fag, de finder mest spaendende. | forhold til
hgjskoleopholdet som en forberedende overgang til en erhvervsuddannelse er eleverne mere
tevende. Saledes havde meget fa elever forventninger om, at hgjskoleopholdet ville forberede dem
pa at komme pa erhvervsskole:

Frederik (18): hvis jeg skal vere helt arlig, sa tror jeg ikke rigtig, at det kan. [...] Det er bare
et sted, hvor du kommer veek noget tid. Ligesom en ferie. Tager vaek, mgder nogen
mennesker, hygger sig med dem, har sadan det sadan Sunny Beach agtigt i et % ar, uden sa
meget druk selvfelgelig, men bare har det godt og hygger sig helt vildt meget. Det er jo bare
det sociale.

Det skal her navnes, at nar vi har talt med vejledere og lerere pa erhvervsskolerne, sa har de
primeert set udbyttet af et hgjskole i forhold til udvikling af de unges sociale og personlige
kompetencer, og dermed far Frederik indirekte sagt, at hgjskoleopholdet med dets veaegt pa
feellesskab og “det sociale” kan medvirke til at opholdet kan gere de unge mere parate til at
indga i et ordinert uddannelsesforlgh. Det er dog ikke enshetydende med, at opholdet vil
pavirke deres uddannelsesgnsker:

Tine (18): det burde det [gare], men ikke som sadan at det er med til at...det, jeg laver her pa
hajskolen, det har overhovedet ikke nogen pavirkning pa, hvad jeg vil. Overhovedet ikke.

I interviewene, som blev gennemfart i slutningen af hgjskoleopholdet, viste det sig dog, at opholdet
I hgj grad havde veeret med til at praege de unges forestillinger og @nsker til videre uddannelse (se
nedenfor).

Der var dog enkelte, som mente, at hgjskolen kunne bygge bro til en erhvervsuddannelse og at det i
hgj grad afhang af vejlederen:

Daniel (17): det tror jeg, det gar. Jeg har snakket med mange andre, der er videre og de siger,
det bliver godt. Nar du endelig er feerdig med ungdomsuddannelse, sa begynder livet. Sa har
man den klaret. Sa kan man kigge fremad. Og jeg teenker, at [vejlederen] nok skal hjalpe mig
med at blive ret afklaret pa det omrade.

Det er vaesentligt at bemaerke, at eleverne faktisk ikke giver udtryk for, at det er hgjskolernes
opgave at forberede dem pa erhvervsskolerne. Eleverne opfatter ikke generelt hgjskolen som et
middel pa vejen mod en erhvervsskoleuddannelse. De virker glade og tilfredse med den positive
her-og-nu oplevelse, de har i hgjskoleverdenen, og denne preemis kan ogsa spores, nar de taler om
forventninger til deres eget udbytte af hgjskoleopholdet.

3.2.2. Forventninger til eget udbytte

Eleverne taler i forhold til et helt personligt udbytte generelt om en kompetenceudvikling med veegt
pa at udvikle sociale frem for faglige feerdigheder. Enkelte fremhaver et gnske om en afklaring af,
hvilken uddannelsesmassig retning de skal veelge efter opholdet, men der er en klar tendens til at de
taler om forskellige aspekter af personlig udvikling.
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Daniel (17): jeg forventer at udvikle mine sociale kompetencer. Rigtig meget. Jeg er ikke
skide god til at veere sammen med mange mennesker i lang tid. Jeg har brug for lidt tid, sa gar
jeg lige 5 minutter eller gar ud og ryger en smgg for mig selv. Det forventer jeg, at det bliver
jeg bedre til — at holde mennesker ud.

Claus (20): Til december haber jeg, at jeg er kommet laengere i min musikundervisning og har
for det farste leert at omgés andre mennesker mere normalt. Jeg har meget sveert i andre folks
narver - hvis der er mere end fem personer - sa har jeg det meget sveert. S haber jeg ogsa at
fa flere venner.

Christine (23): det er nok mest studievalg i forhold til afklaring. Og sa personlig udvikling, jeg
gleeder mig til at sige fra over for andre mennesker. Sige, det her, det er altsa det, jeg gerne vil.
Det kan godt vere, du vil noget andet, men jeg ger altsa det her. Blive bedre til at gare noget,
fordi jeg gerne vil det, og ikke fordi nogle andre synes, jeg skal gare det. Og maske ogsa blive
lidt gladere. Det kunne veere fedt.

Der er en enkelt elev, der fremhaver, at han forventer at blive hjulpet pa vej af, at mange af de
gvrige hgjskoleelever allerede har en ungdomsuddannelse, underforstaet at han kan bruge deres
erfaring som inspiration og motivation.

Daniel (17): jeg tror ogsa, det hjalper, at 95 % af dem, der gar her, de har jo afsluttet deres
ungdomsuddannelse. Det, tror jeg ogsa, er et godt boost i forhold til at nu skal jeg videre og i

gang.

Vejledningen af de unge sker saledes ogsa blandt de unge selv, som har mulighed for at udveksle
erfaringer med forskellige ungdomsuddannelser. Dette aspekt kunne det veere interessant for
hgjskolerne at overveje at arbejde med i deres vejledning. En mulig inspirationskilde kunne vare
Krojer og Hutters "Metodehdndbog 1 forteellevarksteder”, som fokuserer pd at hjelpe de unge “med
at bryde oplevelsen af at sta alene med uddannelsesvalget og dets konsekvenser for pa den
baggrund at kunne handtere det pres, som uddannelsesvalget udleser” (Krgjer & Hutters, 2006). |
Ulla Hgjmarks evaluering af mentorprojektet anbefaler hun, at hgjskolerne opstiller sa
veldefinerede rammer for mentorrollen og relationen som muligt, sa de unge ved, hvad de gar ind
til. Pa baggrund af ovenstaende er det relevant at spgrge, om hgjskolerne i hgjere grad skal
informere de unge om deres vejledningspraksis og dets grundlag, sa forventningerne afstemmes?
Hvordan introduceres eleverne til vejledningen pa hgjskolen p.t.? Hvad er erfaringerne med de
forskellige vejledningspraksisser? Er kollektiv vejledning en del af skolernes vejledningspraksis?

3.3. Forventninger til vejledning og oplevelse af uddannelsesplan

3.3.1. Forventninger til vejledning®

Da de farste interview finder sted i begyndelsen af september har de fleste unge allerede haft det
farste magde med deres vejleder. Elevernes oplevelse af vejledningen er forskellig pa de forskellige
hgjskoler, hvorved der opstar to grupperinger: én gruppe, hvori eleverne meget tilfredse, og én
gruppe hvor eleverne er mindre tilfredse. I den tilfredse gruppe opfatter eleverne vejledningen som
‘naturlig’ og ’rar’, og de haber pa sigt, at vejlederen kan hjalpe dem med at blive guidet dem i

3’Vejlederen’ bliver brugt som et feelles begreb for den, der har vejlederrollen pa de enkelte hajskoler. P& to af
hgjskolerne er det en rolle, der varetages af en enkelt person, mens det pa den tredje er en rolle og funktion, der
varetages af samtlige leerere. Eleverne kan pa denne made ga til alle lzerere for rad og vejledning.
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retning af en specifik uddannelse — og at vejleder i den forbindelse vil give dem et los i reven”
(Nikolai).

I den ’utilfredse gruppe’ var elevernes umiddelbare indtryk af deres vejledning, at den var for
ukonkret, og at de derfor ikke ville fa noget ud af den. Baggrunden for denne tilbagemelding var, at
de oplevede vejledningen som abstrakt og uden hold i virkeligheden. De blev i hgjere grad bedt om
at forholde sig til sig selv end til et konkret valg eller en konkret situation. De unges fortaellinger om
vejledningen peger pa en konstruktivistisk vejledningsform, som fokuserer pa de unges
konstruktion af virkeligheden og deres egen identitet, og muligheden for gennem forteellingen at
rekonstruere denne selv-konstruktion. Denne vejledningsform kraever evnen til at indga i en dialog
pa et vist abstraktionsniveau samt at der er en fundamental tillid mellem vejleder og vejledt.
Spergsmalet er, om eleverne i udgangspunktet er parate til denne vejledningsform. I hvert fald var
deres forventninger i hgjere grad, at vejlederen hjeelper i forhold til konkrete problemer og felger op
med information og rad.

Elevernes farste oplevelser med “’konstruktivistisk™ vejledning var medvirkende til, at nogle af
elever heller ikke turde forvente for meget af vejlederens hjeelp i lgbet af deres ophold: ”jeg er
faktisk lidt bange for at have forventninger efter det farste mgde” (Frederik). En habede at kunne
blive sparket i gang, ”sa jeg selv kan finde pa et eller andet, der kunne veere interessant” (Tine), og
andre holdt fast i forventningerne om, at vejledning, leerere og undervisning tilsammen kunne vare
med til en uddannelsesafklaring: ”jamen, jeg forventer at blive afklaret om en masse ting i
fremtiden. Det er derfor, jeg er her” (Mathias).

Hgjskolernes praksis i forhold til vejledning er forskellig, hvilket ogsa reflekteres i elevernes
opfattelse af vejledning. Pa Vra hvor skolen praktiserer ’livsvejledning”, er eleverne bevidste om, at
de uformelle samtaler med laerere er vejledning, mens eleverne pa Odder ikke faler, at deres
‘tilfaeldige’ eller *uformelle’ meder med vejleder i spisestuen eller dagligstuen eller andre steder
end pa vejlederens kontor, teller som vejledning. Fra interviews med vejlederne fremgar det, den
uformelle vejledning er en ligesa stor del af vejledningspraksis og at disse mader kan vere ligesa
givende (hvis ikke mere), som de i mere formelle mgder, der er aftalt pa forhand og finder sted pa
vejlederens kontor. Finn Thorbjgrn Hansen papeger, at hgjskolens internatform giver mulighed for
en vejledning, som reekker langt videre en den vejledning som kan finde sted pa UU centre, da
hajskolens lerere ikke kun er sammen med eleverne i undervisnings- og vejledningskontekster
(Hansen, 2008). Dette afspejles i de unges respekt for hgjskolernes lerere. De oplever, ,at lererne
har respekt for dem og behandler dem som voksne mennesker. Det skaber tryghed og en tillid og
giver dermed, som Finn Thorbjgrn Hansen skriver, en unik mulighed for eksistentiel vejledning -
livsvejledning.

3.3.2. Oplevelse af uddannelsesplan

Uddannelsesplanen er et formelt krav i forhold til, at den unge kan komme pa hgjskole indenfor
Kombinationsprojektets rammer. De unge har pa forhand udarbejdet en uddannelsesplan sammen
med deres UU vejleder. De unge anser dog ikke uddannelsesplanen som et betydningsfuld —
endsige meningsgivende element — i forhold til at blive mere uddannelsesparate og afklarede. Den
generelle opfattelse er, at den ikke i sig selv er et nyttigt padagogisk redskab. Fa elever taler om
den som et konstruktivt redskab, flere mener, den er spild af papir, mens en enkelt ligefrem hader
den og narmest beskriver den som en sort sky, der har forfulgt hende i arevis.
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Christine (23): hader dem! Fordi, de er simpelthen sa ubehagelige. Vi er blevet mgdt med dem
siden 7. klasse, og jeg har hadet det s& meget, fordi nar man ikke ved det, og man skal
fortaelle, hvad man skal lave fem ar frem, sa er det bare... shit! Jeg har fandme feeldet mange
tarer over de der uddannelsesplaner.

Uddannelsesplanen bliver saledes anset som en del af det formelle uddannelsessystem og dets krav
om effektive valg og dermed en pamindelse om det pres, de unge i hgj grad oplever i forhold til
deres uddannelsesvalg.

Nogle elever oplever uddannelsesplanens spagrgsmal som meningslase, fordi de ikke fgler sig
udrustet til at svare pa dem, nar de selv er uafklarede i forhold til, hvad det er, de vil. De oplever
den som noget, man bare skal udfylde, fordi det er en betingelse for at komme med i projektet. For
andre bliver uddannelsesplanen et fatalt papir, som de faler, laser dem fast pa et specifikt
uddannelsesvalg, mens andre er helt med pa, at den kan laves om igen og igen — og igen. Og
dermed er den veerdilgs:

Frederik (18): de fleste putter bare en masse fyldord pa, om at de gerne vil lere dit og dat,
men det er bare fyldord. Det er i hvert fald det, jeg har snakket med mine venner om. Der er
ikke rigtig noget serigst i vores uddannelsesplan. Men kan bare sige, okay, jeg vil gerne vere
kunstner eller et eller andet. Det er ofte urealistiske dremme. Jeg ved det sgu ikke. Jeg kan
ikke bruge min uddannelsesplan til noget som helst ud over at komme ind sadan et sted her.

De elever, der taler positivt om uddannelsesplanen giver udtryk for, at den kan hjelpe med at give
et overblik samt vere et redskab til refleksion, fordi de unge skal overveje en lang raekke spgrgsmal
om sig selv, deres fortid og deres fremtid.

Maj (18): mmm, jeg er ikke 100 % sikker pa, hvad jeg vil. Sadan en uddannelsesplan stiller
mange spgrgsmal, og man bliver lidt klogere af at fa det skrevet ned. Ja...

De positivt indstillede elever udviser dog ogsa ambivalens i forhold til uddannelsesplanen:

Claus (20): Den far en til at teenke over en masse ting. Nogle af de spgrgsmal far ogsa én til at
teenke, hvad laver det spgrgsmal der?

Spergsmalene er ikke altid meningsgivende for de unge og det indikerer, at det ikke altid er klart for
eleven, hvad planens overordnede formal er. Ud fra det perspektiv giver det mening, at eleverne
opfatter den som noget, der ’bare’ skal ordnes, uden i gvrigt at tage stilling til, hvad den eventuelt
kunne hjelpe dem med.

I den forbindelsen kan det naevnes, at selvom de unge i deres uddannelsesplan har skrevet ned,
hvilken erhvervsskole(r), de efterfglgende gnsker at ga pa, synes det at vaere meget fa elever, der
taler om og betragter valget som et bindende, endsige gnskeligt, valg. Spargsmalet er, hvordan
uddannelsesplanen kan gares til et nyttigt peedagogisk veerktaj?

4. Udbytte af hgjskoleophold: oplevelse for livet

4.1. Overordnet oplevelse

Christine (23): jeg synes, jeg har veeret glad for rigtig meget. Der er alle de der ting, hvor man
sidder og bare kan vaere helt sig selv — uden at teenke, at man skal lave om p4, hvordan man er,
eller passer ind i en andens forestilling.

Daniel (17): Det er sveert at satte ord pa, men jeg kan marke, jeg har forandret mig pa en god
made ved at veere her. Jeg er blevet bedre til at veere sammen med mennesker.
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Generet er eleverne meget begejstrede for deres ophold. Mens der er to ud af de femten elever, vi
startede med at interviewe, der i lgbet af opholdet har forladt hgjskolen pa grund af hjemve, er der 8
ud af 15, der har valgt at forleenge deres hgjskoleophold med endnu et semester. Elevernes farste
indtryk og forventninger til hgjskolen er med andre ord blevet indfriet. De taler meget positivt om
leererne, feellesskabet, det sociale netvaerk og igen om den frihed, de oplever ved at veere der.
Eleverne har ogsa undervejs lart, at frihed under ansvar ikke er tomme ord:

Interviewer: | lagde sidst veegt pa det sociale netvark og den frihed, | oplever pa en hgjskole?

Frederik (18): ja, det er stadig det. Jeg ved ikke, hvad jeg ellers skulle treekke frem. Nu tager
jeg lige fat i alkoholpolitikken igen, fordi jeg synes det er en god ting at nevne. Da jeg var
nede og kigge pa skolen, der sagde de, at de var meget abne og sadan. Hvis man lige drak en
ol efter skole, var de helt okay omkring det. Folk skulle selvfglgelig ikke gdelaegge ting, og
det var der sa nogle folk, der kom til at gare, og sa lavede de jo bare fuldstendig
alkoholforbud. Nu ma du kun drikke i weekenderne. Og jeg synes, det er lidt kedeligt. Hvis du
lige far lyst til at tage en ol med en kammerat efter skole altsa... jeg synes, det er lidt kedeligt.
Pa en made. Og det gar ogsa lidt, at man ikke faler det sa fedt l&engere

Interviewer: er det fordi, du mener, det begreenser den voksen-frihed, som I talte om sidst?

Kristian (25): men vi har jo selv vaeret skyld i, at det er sket. Vi har jo vidst pracis, hvordan
og hvorledes. Sa det kan vi nok diskutere meget laenge.

Der er saledes en bevidsthed om, at de selv har ansvaret for indfarelsen af alkoholpolitikken.

Forholdet til de andre elever er ogsa et centralt element, nar de unge skal fortelle om deres
oplevelse af hgjskolen. Som citatet pa forsiden af notatet indikerer, sa handler hgjskolen om at lere
andre at kende og at have et fellesskab, hvor forskelligheder bliver accepteret. Det handler ogsa i
hgj grad om at turde veere sig selv i dette feellesskab:

Maj: Vi er kommet meget teettere pa hinanden, alle sammen [...] vi kan jo vare 100 % 0s
selv. Vi behgver ikke at ska... altsa vi kan sagtens slippe make-up og sadan noget. Folk de kan
bare ga og ligne ... bz (griner).

Hgjskoleopholdet bliver saledes en oplevelse for livet, da de unge ogsa skaber nye venskaber og
indgar i nye sociale relationer. Venskaber som raekker ud over hgjskoleopholdet.

4.2. Udbytte af vejledning under opholdet

Vejledningen pa hgjskolerne kan inddeles i tre kategorier: information om uddannelses- og
erhvervsvalg, konstruktivistisk vejledning med fokus pa den unges egenfortzlling og eksistentiel
vejledning.

I forhold til konkret information og radgivning har vejlederen for de fleste elever veeret én, de har
kunnet spgrge til rads om uddannelses- og erhvervsmaessig afklaring:

Maj: min vejleder finder ud af det. Og det er lige meget hvad. Jeg kommer og spgrger, kan du
ikke finde ud af noget med om jeg kan komme af sted til Australien i et ar. Ja, da, det satte
hun i gang med det samme.

Denne del af vejlederrollen, som bestar i at assistere de unge med at finde konkret information,
anser de unge som meget vigtig. Derfor udtrykker enkelte elever ogsa utilfredshed med, at deres
vejleder har haft sa travlt generelt, at der ikke har varet nok tid til denne form for vejledning og til
at fglge op pa specifikke henvendelser. De har savnet hjelp til at indkredse uddannelsesideer samt
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at konkretisere deres specifikke muligheder. Eleverne foreslar selv som lgsning pa problemet, at der
kunne veere flere forskellige leerere, der sammen varetog opgaven med at vejlede. Endvidere er
eleverne kritiske overfor den konstruktivistiske vejledningsform, hvis elementer, som for eksempel
den hyppige brug af metaforer til at beskrive sig selv, de ikke forstar. De udtrykker farst og
fremmest behov for vejledning pa det helt konkrete niveau, hvor vejen til konkret information og
hjeelp til konkrete problemer er mere synlig.

Generelt fgler eleverne, at vejlederne lytter til dem og agerer pa de ting, som de kommer med: “de
[gar] noget ved problemerne. Det er ikke bare sadan, at de teenker, ja, ja, det er fint og sa sker der
ikke noget. Der bliver taget hdnd om det, og det synes jeg, er helt vildt fedt!” (Maj). Oplevelsen
bliver beskrevet som noget, der star i modsetning til forhold, eleverne typisk har oplevet pa deres
folkeskoler.

Claus (20): Og hvis der er et problem, sa behgver du ikke at vente, s& problemet maske er
blevet lgst pa en eller anden made efter et stykke tid, hvor man altsa er gaet og ikke haft det
godt. Og sa pa en eller made er kommet videre, selv. Sa hvis man har et problem, som man
ikke har det saerligt godt med eller noget, som bekymrer dig helt vildt, jamen, sa gar du hen og
snakker med det samme, sa problemet kan komme af vejen med det samme, og du kan komme
videre i forlgbet og komme til at leere det, som du nu er kommet for at leere. | stedet for at du
skal ga i maske op til to maneder, hvor du ikke har haft en samtale med din vejleder, og hvor
du sa ikke er kommet rigtigt videre, fordi det har tynget sa hardt pa dig.

Den eksistentielle vejledning, som foregar lgbende og i hgjere grad er betinget af de problemer og
situationer, som de unge star i, opfattes positivt som veerende anderledes end traditionel vejledning:

Claus (20): jamen, altsa, den vejledning vi far er jo helt anderledes i forhold til f.eks. normal
folkeskole eller uddannelsessteder, hvor du har en aftale og den tager du til hver, hvad? anden,
tredje maned. Herude er det jo Igbende vejledning, altsa, hvis vi har nogle problemer
angaende et eller andet, jamen, sa tager vi hen og snakker med enten X eller Y eller den larer,
vi nu har. Eller hvem vi nu far fat i, for det er lidt lige meget, hvilken laerer det er. Alle er gode
til at hjeelpe pa hver deres made. Hvis den [ene] leerer har problemer med det, sa henviser de
til en, som har 100 % styr pa det. Det er de bedste rad du far, hvis du virkelig har brug for det.

Vejlederne bruges saledes ikke kun i forhold til uddannelsesvalg, men ogsa i forhold til personlige
problemer og ikke mindst kerestesorger:

Maj: jamen, ogsa sadan nogle ting som overhovedet ikke har noget at gere med noget som
helst. Sadan noget som keeresteproblemer. Jeg tror ikke, at der er graenser for hvad [vores
vejleder] hun har lagt are til.

Endelig leegger eleverne vaegt pa, at vejledningen er frivillig og at den tager udgangspunkt i
konkrete problemstillinger og konkrete situationer:

Interviewer: Hvad siger du Sanne, hvad er god vejledning?

Sanne: Det er som Maj siger, hvis man har problemer og man har brug for at snakke med en af
laererne [...], s& kan man bare komme. Og det er som Maj hun siger, skidefedt. Det er det
virkeligt.

For de elever, som ikke betragter den uformelle vejledning som egentlig vejledning, oplyser de
fleste, at de er blevet vejledt et par gange. Nar man spgrger ind til, hvad eleven har talt med
vejlederen om, samt hvad planerne for eleven videre forlgb er, er det indlysende, at vejlederen
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faktisk for alle har spillet en (stor)rolle. Vejlederens rolle er kompleks og vejlederens opgaver er
mangfoldige. For nogle elever har det drejet sig om at konkretisere interesser og
uddannelsesmuligheder, skabe kontakt til udvalgte erhvervsskoler, for nogle elever at blive
afklarede i forhold til ikke at fortsatte pa erhvervsskole, men gare noget helt andet, fx at arbejde i
udlandet, tage arbejde i en periode, sgge ind til militeret etc. i stedet, og for nogle elever har det
drejet sig om at skabe mulighed for endnu et hgjskoleophold og dermed skabe mere tid til at blive
afklaret.

Vejledning synes at veere et omrade, hvor eleverne kan have helt specifikke forventninger til
hgjskolerne. Ofte er disse forventninger preeget af tidligere oplevelser med vejledning og af et
behov for hjeelp til helt konkrete ting. En af eleverne navner f.eks. en ubetalt regning, som fik
hende til at ga i panik og hvor vejlederen tradte til med hjelp. | den forbindelse er det vigtigt at
overveje vejledningens didaktik og progression: hvem er de unge, hvad er det som de har behov for
hjelp til, hvordan kan der sikres laering i vejledningen, sa de unge undervejs selv larer at tage hand
om konkrete problemer, etc.

4.3. Udbytte af ophold

| forhold til elevernes udbytte af deres ophold kan man tale om henholdsvis et personligt og et
fagligt udbytte. For mange elever har det faglige og det personlige veeret indbyrdes afhangige. For
nogle har faglige udfordringer fart til en personlig udvikling; Maj fortzeller, at hun har staet pa en
scene og ’udleveret’ sig selv, hvilket i starten var meget svert at tackle, mens hun til
afslutningskoncerten havde overvundet sin frygt:

Maj (18): men det er ogsa det der med at blive mere social og sadan noget. det er sadan lidt,
nar man star der og skal synge, sa er det lidt som at sta fuldsteendig nggen foran alle sammen.
Du giver alt. Du udleverer bare dig selv og det... for mig var det meget sveert at tackle det i
starten, at folk de harte pa mig. Men pa nuveerende tidspunkt er der ingen problemer
overhovedet.

Sanne fortaeller pa samme vis, at den personlige udvikling har fert til, at hun turde kaste sig ud nye
udfordringer:

Sanne (20): jamen, jeg synes, at jeg har udviklet mig en del. Det synes jeg i hvert fald selv.
Jeg er blevet lidt mere ... gdpamod... neermest... fordi jeg har prevet nogle ting, som jeg ikke
rigtig turde. Sa det er lidt fedt. Altsa, jeg har pravet at vaere oppe at flyve, og jeg er ekstrem
hgjdeskraek. Og sa har jeg ogsa staet foran en forsamling og laest en historie op og sadan ... pa
skrivevaerksted. Jeg synes faktisk, at jeg har rykket mig utroligt meget. Og det synes jeg 0gsa,
at alle de andre har.

Hojskoleopholdet bidrager sdledes til “overskridende laering”, hvor de unge flytter greenserne for
hvad de selv tror, de kan og hvilke ressourcer, de har ((llleris, 1997). Denne leering kan positivt
bidrage til, at de unge far mod pa en ungdomsuddannelse. Flere af eleverne peger sledes 0gsa pa
en sammenhang mellem den personlige udvikling og den uddannelsesmaessig afklaring:

Christine (23): jeg ville jo gerne udvikles eller afklares pa det personlige plan, fordi det blev
jeg naesten nadt til fer uddannelse, sa jeg synes, jeg har faet rigtig meget ud af det.

Tine (18): jeg er blevet gladere for mig selv, og jeg er blevet gladere for andre mennesker, for
medmennesker.

Interviewer: og med det i bagagen er du sterkere ift selv at skulle treffe et valg?
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Tine (18): det haber jeg. Det tror jeg. Det burde jeg i hvert fald veere.

Claus fokuserer ogsa pa forholdet mellem det faglige og det personlige, og at leererne pa hgjskolen
pa grund af internatformen kan skabe en helhedsforstaelse af den enkelte elev og gennem
vejledning i forhold til personlige problemer hjeelpe eleven med at fastholde et fagligt engagement:

Claus (20): Det er det, som gar den vejledning de giver fed. Det er ikke kun skolerelateret.
Altsa hvis du har sociale problemer, som bade ligger udenfor skolen og i skolen, sa hjelper de
ogsa angaende det, fordi det kan godt vaere, at det ikke har noget at gare med skolen direkte,
men det pavirker stadigvaek dig som person og derved pavirker det skolen. S hvis de hjalper
dig med at fa det ud af verden, som er udenfor skolen, sa hjelper de dig ogsa videre indenfor
skolen.

Der er elever, som har fundet ud af, hvad det er, de vil, og som efter dette ophold feler sig klar til at
ga i krig med deres planer. Sa er der elever, der ikke har opnaet en uddannelsesmassig afklaring i
lgbet af efteraret, og som derfor har segt om endnu et ophold. Endelig er der elever, der selvom de
nu er feerdige med deres ophold, heller ikke er uddannelsesmaessigt afklarede. Men der er ingen
elever, der pa nogen mader fortryder deres hgjskoleophold, og de har derfor ingen forbehold, nar
det geelder om at anbefale et hgjskoleophold til andre unge:

Sanne (20): helt klart: kom af sted!

Maj (18): kom, kom, kom! Det er noget af det fedeste, jeg nogensinde har oplevet. Det er det
hele vaerd. Det sammenhold der er. Det er bare rigtig, rigtig fedt.

Selvom eleverne ikke kommer i gang med en erhvervsuddannelse umiddelbart efter
hgjskoleopholdet, som Kombinationsprojektet i sin udformning stiler mod, synes der at veere en
generel opfattelse af, at hgjskolen dels giver eleverne en oplevelse for livet, dels pa mange
forskellige mader er en medvirkende motivationsfaktor i forhold til at fa lysten og modet til at ga i
gang med en ungdomsuddannelse.

5. Perspektiverende afrunding

| forbindelse med vores interview med elever pa de udvalgte hgjskoler, interviewede vi samtidig
skolernes vejledere. Vejledernes udtalelser kan pa mange mader perspektivere elevernes udtalelser.

Vejlederne giver saledes alle udtryk for, at det ligesa tit er en elevs behov for udvikling af sociale
kompetencer som en faglig uddannelsesafklaring, der er arsag til hgjskoleopholdet. Behovet kan ses
som teet knyttet til alle de elementer og karakteristika, som eleverne — og laerere — beskriver, er
essentielle for og indbegrebet af hgjskolerne. En af vejlederne samler stort set op pa samtlige af de
pointer, eleverne har beskrevet, da hun beskriver, hvad hun mener, hgjskolerne kan:

de kan tilbyde det, at man er sammen 24 timer i dggnet. Man ser hinanden sta op, bade nar
man er frisk, og nar man ikke er frisk. Man kan ikke skjule sig eller skynde sig hjem kl. 16,
hvis man er ked af det. Alle de der forskellige facetter, som et menneske har. Alle de andre
sider i livet, som ikke ngdvendigvis handler om den laring, man har oplevet i den skoleform,
vi er vaennet til, kan give hinanden noget pa det menneskelige plan, der medvirker til, at man
opdager nye sider af sig selv og forhabentlig ser nogle talenter i sig selv, som man ikke har set
far, som kan medvirke til at man far noget selvtillid. Den selvtillid kan sa, efter min mening,
overfares pa nogle andre leeringsrum, som er uden for den her skole og forhabentlig give dem
nogle skub i livet. Jeg tror den der med at fa mere selvtillid, tro pa sig selv og finde nogen ting
i sig selv, som man maske ikke har fundet hidtil, fordi den skoleform, de har veret i, har ikke
givet dem mulighed for det. Fordi den ikke har veeret tilpasset dem - de har skulle tilpasse den.
Her er der sa meget frirum og sa mange muligheder, at jeg har et hdb og en tro pa - og det er
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derfor, jeg ogsa er her — at et menneske finder nye sider af sig selv. Dels via os, og det vi
tilbyder, men i allerhgjeste grad ogsa med alle de forskellige kulturer, de mader.

Eleverne taler om, at de oplever en langt starre motivation i forhold til at dukke op til timerne,
deltage i feellesskaberne og leere noget af alle de kontekster, hgjskolelivet tiloyder dem. De faler sig
ikke pressede af karakterskalaer eller eksaminer. Pa samme vis taler en af vejlederne om det sarlige
ved hgjskolernes laeringsrum:

Vi siger gerne, at fagene som sadan er undskyldningen for eller forklaringen p4, at vi mader
de unge. Men nar vi evaluerer bagefter, sa er det jo ikke faget, der var leeringsrummet. Det var
alt det andet, det menneskelige, som medvirker til, at man har noget godt i rygseekken til at
tage videre med ud i livet. Og det mener jeg ogsa, at de uafklarede unge, det kan de maske fa
endnu mere afklarethed, fordi de simpelthen kan sige yes, jeg lykkes her, fordi jeg lykkes
ogsa i de andre ting, ikke kun lige at jeg ikke kan lzse sa godt. Men jeg kan lgse mange af de
andre ting”. Det gor, at man maske kan fa selvtillid til at leese lidt bedre, for der skal jo gerne
leses lidt. Men fa lidt mere selvtillid og afklarethed i forhold til den person, man nu er, og at
man ikke kun bliver malt inde i klasseveerelset. Man bliver ogsa malt pa det menneskelige
plan og i alle de andre rum resten af dggnet.

Dette sarlige leeringsrum skaber betingelserne for, at leeringsrummene er trygge, hvorved lerere og
elever kan knytte venskaber. Leerer-elevforholdet beskrives som et mere jevnbyrdigt forhold, end
det maske er tilfeeldet pa andre skoler, og dette bygger til dels pa hgjskoletanken:

Hajskolen er gensidig respekt. Vi ved jo godt, at vores faglighed er meget meget hgjere end
deres, det er jo derfor, de kommer her. De fleste hgjskoler vil sige, at de har et meget hgjt
fagligt niveau, og det ved eleverne godt. Men alle mulige andre ting, nar man sidder og
diskutere, der er vi jo pa lige fod. Det er den der gensidige respekt, man har som menneske.
[...] Det skal de selvfolgelig lige leere. At det ikke er lerer/elev, nér vi bare sidder rundt om
bordet. Og de synes, det er laekkert og en hel anden made at lere pa.

Mange af de ovenfor naevnte kvaliteter, der bruges til at karakterisere hgjskoleverdenen bygger pa
abenhed, smidighed og fleksibilitet overfor verden og nye situationer. Maske er det ogsa derfor at
uddannelsesplanerne bliver et fremmedelement i hgjskoleverden. Eleverne var utilfredse med dem
og oplevede ikke, at uddannelsesplanen var et hensigtsmaessigt paedagogisk veerktgj. Den vurdering
deles af en af vejlederne:

Den fungerer ikke. Det synes vi ikke. Uddannelsesplanen er én, som vi skal lave, fordi det er
den, som vi skal have godkendt. Og sadan har bade vi og UU vejlederne det. Vi synes ikke, at
den fungerer. Selvfalgelig ligger den der og selvfalgelig diskuterer vi den med de unge. For
det skal vi. Og det ger vi ogsa - tro mod det vi skal. Men i forhold til at den uddannelsesplan
laver de, fordi de skal pa en hg eller et andet. | det gjeblik de er i gang med deres forlgh, sa
begynder vi at snakke realiteter. Sa begynder vi at snakke om, hvad er det egentlig der sker
med dig lige nu. Hvor er det du beveeger dig hen af? Hvad er det egentlig at du teenker? Og det
er de der livsvejledningssamtaler, ikke ogsa. Det kan forega pa alle tidspunkter af degnet og
det kan forega pa alle mulige dage. Og det er dem som fungerer i forhold til at de kommer
videre med deres liv. [...]. Som padagogisk redskab der bruger vi den altsa ikke. Det burde vi
maske gare, men vi ger det ikke. Vi synes, at paedagogikken skal ligge i det narveer, vi har, i
de samtaler vi har, ikke i et stykke skrevet papir.

Der gives udtryk for, at uddannelsesplanen ikke fungerer, fordi den grundlaeggende ikke harmonerer
med de tanker og idealer, der ligger bag hgjskoletanken. Samtidig neevner vejlederne ogsa det
paradoks, som eleverne pegede pa, der drejer sig om pa forhand at skulle nedskrive en
erhvervsskoleretning, nar formalet med hgjskoleopholdet i gvrigt er at blive afklaret i forhold til
uddannelse.
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En af grundene til at de unge ikke altid er klar til at komme pa erhvervsskole er, at de ikke
ved, hvad de vil. Og sé forlanger vi, at nu skal du altsa vide hvad du vil, for ellers kan du ikke
fa lov til at komme pa hejskole. [...] Det er hamrende svert at vejlede de unge til at vaelge en
specifik uddannelse, hvis de gerne vil pa hgjskole, fordi de ikke ved hvad de vil. Der er et
modsatningsforhold der. | forhold til at vi skulle kunne veere banebrydende i forhold til at
hjelpe dem i gang med et eller andet. Hvis de ikke ved, hvad de vil, sa er de jo heller ikke
klar.

Og lgsningen pa det problem har saledes varet pragmatisk:

Jeg har siddet med nogle unge, hvor jeg har sagt, hvis du ikke ved hvad du vil, kan du ikke
komme pa det her projekt. Jamen, sa vil jeg pa handelsskole. N3, ja ok, sd kan du godt komme
pa projektet.

Samtlige vejledere taler om at veere ngdt til at arbejde meget fleksibelt med uddannelsesplanen,
fordi de oplever den som ungdigt begraensende. Spargsmalet er om uddannelsesplanen kan blive et
nyttigt veerktaj eller om der skal teenkes i andre baner i forhold til de unge og deres fremtidige
uddannelsesvalg.
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